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Comentado por Luis Alberto Galdames Rosas*

El libro de Sergio Gonzdlez Miranda que edita la
Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos nos pro-
pone dostitulos: Chilenizando a Tunupa, lanza al ruedo
sin tapujos la contraposicion de dos culturas: la chilena
y la aymara, pero también sugiere un vinculo unidi-
reccional determinado por |as desigual es condicionesde
poder entre ambas.

Chilenizando a Tunupa ilumina una asimetria que
busca calar hondo en lo andino y promover una trans-
formacion profunda y consciente entre los pobladores
aymaras de Tarapaca.

El segundo titulo: Laescuelapuiblicaen el Tarapaca
andino 1880-1990 corresponde, desdelo formal y expli-
cito, a e temdtico que organizay sistematiza un con-
junto de investigaciones que Sergio Gonzdlez halleva-
do acabo en el ambito educacional.

Unanutrida bibliografia, fuentes documentales es-
critas procedentes de diversos archivos y testimonios
orales proporcionan al autor de la obra una plataforma
eruditaconstruidaalo largo de su vida profesional. Con
este solido soporte, Sergio Gonzéalez se plantea como
propasito “analizar laaccion chilenizadoradel Estado a
través de la escuela publica, en e mundo andino de
Tarapacd’.

Esta accidn, desestructuradora para la cultura lo-
cal, habriade provocar, sin duda, algin tipo de reaccién
por parte delapoblacién andina. Por €llo, adicionalmente
a su propuesta central y no por esto menos relevante,
Gonzélez Mirandaladinamizay planteacomo tesis” que
laactitud del hombre andino no fue pasivafrentea em-
bate de las distintas agencias del Estado”.

Si bien la obra se puede clasificar derechamente en
el campo de la produccién historiogréfica ofrece, ade-
més, una perspectiva interdisciplinaria que proviene de
la amplia formacion académica del autor en diversos
campos del conocimiento y de su dilatada experiencia
en terreno como investigador social y como hijo de la
pampa.

Acaso por dichaformacidn, que reconoce raices en
la ciencia occidental positivay por su practica de vida,

gue lo ha puesto en contacto con el mundo andinoy lo
ha hecho permeabl e a sensibilidades culturales distintas
alapropia, Gonzédlez Miranda busca instalarse en una
posicion equidistante entre un discurso oficial del Esta-
doy susagenciasy visionesfundamentalistastan en boga
durante las Ultimas dos décadas.

No estoy convencido de que logre el mentado equi-
librio, pero ello més que una critica al autor constituye
un llamado de atencion a una visién andina que ain no
ha sido capaz de construir y validar aternativas teorico-
metodol 6gicas que acojan con rigor € ethos aymara.

Deestabusgquedade equilibrio de percepcionesdis-
tintas del mundo, €l autor aceptay propone como herra-
mienta significativa la préactica de una educacion inter-
cultural que asuma sin conflicto la existencia de lo
diverso.

Nueve partesy un epilogo dan cuerpo alaobra. La
primeradeéellas, “Del refugio alaglobalizacion”, resul-
taindispensable: alli seexplicitael marco conceptua en
el que moray se despliega histéricamente la escuela
publica en Tarapaca. Asimismo, indicacon rigor y luci-
dez la relevancia explicativa del ciclo de la expansién
del salitre, que da cuentaen gran medidadel carécter de
losvinculosentreel Estadoy lapoblacién andinay, més
especificamente, de la necesaria articulacion entre la
fuerza de trabajo andina y las oficinas sdlitreras 'y del
maridaje entre estas Ultimas y las comunidades campe-
sinas merced a rol abastecedor de insumos agricolas.

Para Sergio Gonzélez, este contexto no es un mero
telén de fondo que se pueda levantar o bajar indiscrimi-
nadamente para dar cuenta de lapresenciade |as escue-
las publicas en Tarapaca; constituye, ademas, el guidn
por el que se orientan los papeles de los actores sociales
y politicos y acttia como foco de luz que otorga signifi-
cacion a sus relaciones.

El desarrollo del transcurso en la obra, tan propio
del trabajo del historiador, va contextualizando la pre-
senciadelaescuelapublica, vinculando susrasgos alos
diversos procesos de reformas educacional es acaecidas
durante el periodo de estudio que determina su autor.

Asi, entre 1880y 1930, lapoblacion andinade Tara-
paca tendra acceso a escuel as publicas que desplazaran

1 Estoscomentarios se presentaron en laceremoniadel lanzamiento del libro, en laUniversidad Arturo Prat, Iquique, el dia2 de

abril de 2003.

*  Departamento de Antropologia e Historia, Universidad de Tarapaca, Arica, Chile.



160 Resefia Bibliogréfica

abruptamente el modelo de las antiguas escuel as parro-
quiales que venian delaColonia. Y el cambio suscitado
no es menor. Durante este periodo, €l autor nosrecuerda
laatmasfera nacionalista que imperabaen €l territorioy
que obligo alos pobladores andinos aredefinir susrela-
ciones con los hermanos de etnia en Bolivia.

Siguiendo un orden conscientemente planeado, pri-
mero la escuela seinstal6 en el espacio pampino; entre
1929y 1930 la escuela se extendera alos vallesy ala
puna altiplanica.

En la década de los 50, Estado y comunidades
andinas se darén lamano en un mutuo interés por inte-
grarse a la sociedad global, y para €llo la difusion de
escuelas publicas en el interior constituia, sin duda, una
herramienta eficiente e insustituible.

Con gran agudeza, Sergio Gonzélez advierte como
durante los 60 se marca el fin del profesor normalista,
desapareciendo €l Estado Docentey dando paso a Esta-
do Subsidiario. En este contexto, se abren |os surcos para
el crecimiento de la educacion privada.

Especial mencion merece, a nuestro juicio, el ana-
lisisque el autor llevaacabo aproposito del periodo del
Régimen Militar. En efecto, el énfasis puesto en la
simbologia patria, por eemplo, no es otra cosa que la
expresion de una mirada geopolitica segin la cual lo
aymara era percibido como una entidad ajenay contra-
puesta a lo nacional, ligado a lo boliviano y por ende
negativo desde la dptica geopolitica. En otro lugar he-
mos postulado que la presencia de la escuelay de otras
agenciasdel Estado en el interior constituye, durante este
periodo, una segunda etapa de chilenizacion.

Al momento de concluir estas pinceladas sobre la
obra, me parece oportuno subrayar un regalo adicional
gue nos ofrece Sergio Gonzélez y que trasciende los li-
mites del territorio de Tarapaca. Merefiero a vacio que
advierte respecto a conocimiento del profesor norma-
lista. Nos hacen falta estudios profundos, rigurosos y
aplicados que den cuenta contextualizadamente de su
rol y de su paradigma. Resulta estimulante paralas Uni-
versidades regionales recoger este desafio y afrontarlo
aunque sea, en un primer momento, a través de memo-
rias de titulos o tesis de postgrado. A esta labor habria
gue incorporar, ¢por qué no?, investigaciones similares
entorno alos profesores de Educacion General Bésicay
de Ensefianza Media.

Desde el orgullo disciplinario, estos desafios no
parecen ser empresas que puedan ser emprendidas sola-
mente por lasasi |lamadas ciencias delaeducacion. Hace
falta reconocer y asumir el aporte de la Historia como
disciplinay del conjunto delascienciassociaes. Tal vez
sin proponérsel o conscientemente, Sergio Gonzélez abre
en este sentido rutas no transitadas. Replicar su enfoque
alo ancho del territorio podriaresultar un primer inten-
to digno de seguir y constituye, ami juicio, unimperati-
vo intelectual ineludible.

Comentado por Héctor Gonzalez Cortez*

El Libro Chilenizando aTunupa, del profesor Sergio
Gonzélez, esun aporte muy importante paralacompren-
sion del mundo andino de esta region, nuestro Tarapaca
profundo. Como todo buen libro fruto de la investiga-
cidn acuciosa, aporta considerable y novedosainforma-
cion sobre el tema de la introduccion de la escuela pu-
blica entre los aymaras del interior de la Region de
Tarapaca entre 1880 (afio de la anexion a Chile de este
territorio) y 1990 (el afio del inicio de latransicion ala
democracia en nuestro pais). Lainformaciony el anali-
sis son contextualizados dentro de | as politicas naciona-
les del Estado y las reformas educacionales imple-
mentadas dentro del periodo. También se ensefia el
contexto social y politico existente en el pais, laregiony
en la propia zona andina donde se va aintroducir la es-
cuela publica. Ademés, se caracteriza la labor y la vi-
sion delos propios docentes que gjercieron en las escue-
las dispersas por las comunidades del interior.

En términos metodol 6gicos se hace una acertada
combinacion de informacion bibliogréfica y de docu-
mentacion de archivos. Utiliza entrevistas y cuestiona-
riosalos docentesy directivos de esas remotas escuel as.
Se combinan asi procedimientos historiogréficos con el
uso de recursos cualitativos mas cercanos a la antropo-
logiay cuantitativos més proximos a la sociologia. La
informacién es analizada utilizando enfoques tedricos
novedosos, para la forma en que hasta ahora se habia
procedido con este tema en € mundo andino del norte
de Chile. El profesor Gonzél ez recurre aconceptos como
los de “campo”, “habitus’ y “violencia simbdlica’ de
Pierre Bourdieu; alos aportes de la“microfisicadel po-
der” de Michel Foucault; o a concepto de “violencia
estructural” de Johan Galtung.

Pero, apuntando alo que considero masimportante
deun buenlibro, sustesis son “provocadoras’ en el sen-
tido mas acertado que puede tener la provocacion: obli-
garnos areaccionar sobre nuestras propias certidumbres
y obsesiones. Desde mis preocupaci ones antropol égicas
sobre el mundo andino, este trabajo del profesor Gon-
zdlez me haprovocado variasreflexiones, algunasdelas
cuales quiero compartir con ustedes.

Creo distinguir dos leitmotiv en las tesis que atra-
viesan €l libro Chilenizando a Tunupa:

Que laintroduccion de la educacién publica entre
losaymarasdel interior delaregion no se debe entender
solamente como laimposicion de un Estado interesado
en“chilenizar” aunapoblacion pasiva. Quedaclaro que
fueron muchas veces|os propios aymaras|os que solici-
taron las escuelas e incluso entregaron facilidades para
ello.

Que los encargados de implementar el sistema, los
propios profesores, no fueron plenamente conscientes
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de la violencia que gercieron sobre los alumnos y la
culturaaymara. Que solo fueron agentes de unaviolen-
ciaestructural y smbdlicaejercida desde lasinrazén de
larazon del Estado, de unarelacién de poder entre Esta-
doy saber.

Desde mi punto de vista, € libro Chilenizando a
Tunupa es un texto antropolégico. A propésito de “los
otros’ (lapreocupacion clésica delaantropologia) trata
sobre “nosotros’, examinando las politicas y précticas,
laviolencia simbdlicay estructural, que implico lain-
troduccion de la educacion publicaentrelos aymaras de
las comunidades del interior.

Al hacerlo nos ensefia la necesidad de, a menos,
matizar aquellas propuestas que siguiendo un plantea-
miento dualistay unidireccional han planteado €l holo-
causto de la cultura aymara, situando a la introduccién
de la educacién publica como uno de los principales
agentes de su hecatombe. Nadie duda que los aymaras
fueron “chilenizados’ y que una de las vias principales
para hacerlo fue la educacion fiscal. El libro del profe-
sor Gonzdl ez nos obligaahoraaindagar cuanto hicieron
los propios aymaras por |legar a ser chilenos.

Por dltimo me gustaria anotar que, curiosamente,
cuando a partir de los afios sesenta se masifica la pre-
senciadelaeducacion pablicaen el interior, losaymaras
empiezan a dejar sus comunidades. Sabemos que uno
de los principales factores de la emigracion es la bus-
gueda de més educacion para sus hijos, mas de los seis
afos que, en promedio, ofrecen las escuelas de sus co-
munidades. Curiosamente también, este proceso no ha
sido unidireccional ni el fendmeno puede inscribirse en
un marco de comprension dualista. Primero, porque la
realidad ensefia que no setrata de un asunto entre el cam-
po opuesto a la ciudad. Los aymaras siguen circulando
entre estos dos polos con redes complejas de movilidad
de personas, bienes 'y capital cultural. Segundo, porque
muchos jovenes con los més altos niveles de educacion
encabezan hoy |os procesos de reetnificacion de su pue-
bloy variosde ellos estan hoy presentes aqui en este acto.

Lacomprension de estos procesosy fendmenos pasa
por asumir su complejidad, por incorporar nuevos pro-
cedimientos de andlisis. El libro del profesor Gonzalez
es un gran aporte en este Ultimo sentido.

Comentado por Guillermo Williamson Castro*

El libro Chilenizando a Tunupa. La Escuela Publi-
caen el TarapacaAndino 1880-1990, del académico de
la Universidad Arturo Prat de Iquique, Prof. Dr. Sergio
Gonzalez Miranda, plantea una serie de reflexiones so-
bre la historia educacional de Chile vinculada alo que
esel desarrollo delasregionesy laexpansion territorial
del Estado-nacion.

El libro entretiene, ensefiay contribuye a conoci-
miento pedagdgico y alacomprension de la historiade
lal Regién de Tarapacay con ello alahistoria educacio-
nal de Chile, de sus pobladores rurales, de sus educado-
res, de sus pueblos indigenas. En un trabajo de investi-
gacion devariosafios, hace un recorrido por las Reformas
Educacionales y sus impactos en las préacticas docentes
y lasrelaciones de | os procesos educativos, con los con-
textos sociopoliticos-econdémicos de la Region. Analiza
los procesos de “chilenizacion” através delos cuales el
Estado-nacion se fue consolidando en |as regiones que
hace algo mas de un siglo pertenecian a Boliviay Perq,
y en las comunidades ancestrales aymaras que ocupa-
ban esos territorios. Metodol 6gi camente utiliza una di-
namica de presentacion de | os planteamientos semejan-
tealasondasdel mar, transitaentrelos aspectosglobales,
estructurales delos procesos que analizay las vivencias
y testimonios de |a cotidianeidad, y mantiene ese ritmo
alolargo del texto, lo que enriquece su lecturay su proxi-
midad con lavida de |os sujetos que dia a dia han cons-
truido lahistoriaglobal. En su marco referencial utiliza
categorias quizas hoy dia poco usadas en las concepcio-
nes hegemonicas en las Ciencias Sociales, por jemplo,
las de violencia simbdlica o estructural, de curriculum
oculto, delasrelaciones entre saber y poder, pero que no
por ello son de poca validez.

Comentarios emergentes del texto

Quisierabrevemente resefiar algunasreflexionesque
me provoco lalectura del libro. Presentar un libro no es
re-narrarlo, seria como contar una peliculay su find,
hay que guardar el misterio que debe ser develado por el
lector o lectora, pero también es estimular a su lectura
critica, reflexiva y constructiva. Quiero hacer algunos
comentarios que me surgen a partir de la lectura como
incentivo a conocer esta publicacidn, enfatizando algu-
nos aportes teméticos ala comprension de |os procesos
educacionales, mas que realizando una critica a ellos,
gue deberd hacer cada lector o lectora durante y luego
delalectura

Aporte a la historia de la Educacion Rural y de log/as
profesores/as normalistas

Lareivindicacion criticay autocritica de los maes-
trosruralesnormalistas constituye un gje central del texto.
La historia de la educacion rural permite muchas pers-
pectivas de andlisis, pero sin duda que ninguna puede
desconocer €l esfuerzo de miles de profesoresy profe-
soras normalistas que la hicieron y hacen posible, unos
proletarizandose en €ella, otros convirtiéndose en miem-
bros econémico-sociales de las comunidades, como
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medieros, comerciantes, intermediarios de las econo-
mias de sobrevivencia con los mercados locales, pero
todos —en su funcién de educadores- representando la
expansiony presenciadel Estado-nacion en lascomuni-
dades més alejadas del poder. “Hicieron patria” no sdlo
en el sentido comin de construir la extension de la so-
ciedad a los campos y establecer soberania cultura y
territorial, sino en lamés politicade consolidar el Esta-
do-nacion en todos los rincones del pais, “ hacer patria”’
era “chilenizar” desde la educacion publica. Y esto no
como tareas individuales —de la que docentes hacen
autocriticas— sino como parte de |os procesos estructu-
rales de imposicion de modos de produccion capitalis-
tas, de una hegemonia cultural y linguistica, del poder
del incipiente estado y delademocracia. El libro cuenta
parte de esa historia rural de la educacion, analizando
criticamente el papel docente en lainstalacion del Esta-
do y de la educacién publica, y a través de ella de la
hegemonia cultural de la sociedad. Establece un discur-
so historico que se estructuraentre lo que se produce en
la sociedad global, con las Reformas Educacionales
(principalmente en las de comienzo de siglo), expresion
delos procesos poaliticos, econémicosy sociales estruc-
turales, con lo que sucede en las comunidades rurales
del atiplano en su dinamicavital conlapampay €l lito-
ral. Con ello aporta a la comprensién de la educacion
chilenay de la educacion rural, rompiendo €l eje dein-
vestigacion focalizada en la zona central del pais donde
laHacienda, hegemonica hastala ReformaAgraria, pa-
recia expresar €l referente de andlisis que englobaba
homogéneamente |la diversidad de territorios y contex-
tos socioculturales del pais rural. Aparecen otras zonas
rurales, otros sujetos sociales, otros profesoresy profe-
soras, otrasexpresiones de dominaciony resistenciacul-
tural. Pero también muestra que la Educacién Rural no
fue ni es equivalente ala Educacién Intercultural Bilin-
gue (EIB): en realidad no consideraba |a especificidad
delo aymara.

El papel del Estado y el movimiento indigena: la
chilenizacién

Se andliza el papel del Estado en la chilenizacion
de los territorios pertenecientes hasta hace algo més de
unsiglo aPerGy Bolivia. Estaesunaparte delahistoria
social eindigena, educaciona y delaEIB de Chile poco
abordada, es una zona oscura de nuestra historia peda-
gégica. El libro abre la perspectiva de andlisis aproxi-
mandose a las resistencias de docentes peruanos'y boli-
vianos, aloscambiosenlascomunidadesal fijarselimites
nacionalesalosterritoriosaymaras, donde antesno exis-
tian, discute laeducacion privaday la publica. Reafirma
€l carécter autoritario, modernizador y hegemonizante
del Estado y sustenta—como perspectiva de andlisis— €l
gue las comunidades aymaras, el Estado y las empresas
mineras (segln la etapa de desarrollo de la mineria) es-
tablecieron relaciones de negociacién que involucraba
demanda indigena por educacion y aportes a escuelas,

lo que en la préctica apuntaba a una estrategia social
indigena de integracion através de la educacion. Lare-
sistencia no se visualiza por la movilizacion social di-
recta, sino mas bien através de mecanismos de negocia-
cion y formas de integracion cultural (educacion) y
econdmica (asociandose a redes de servicios o de pro-
duccion de ciertos insumos para las empresas mineras).
Es una perspectiva a ser discutiday profundizada.

Una oportunidad y un desafio: |a EIB paratodos (tgjido
intercultural)

Se hacen una serie de interesantes aportes que solo
enunciaré. Un valor intrinseco es el aporte de la acade-
miay del autor alosfundamentos histéricosdelaEIB, a
la produccién de conocimiento de base y mejor com-
prension sobreella, en particular sobrelareaidad aymara
que, en relacion a la mapuche, alin tiene grandes cam-
pos desconocidos. Se dejaen claro que laeducacion ru-
ral historicamente no ha considerado la EIB, que son
expresiones educacionales distintas aunque operen en
comunidades indigenas. El Estado en su proceso de ex-
pansion politico teniainterés en constituirse como Esta-
do-nacién en todo €l territorio y por ello no tenia pre-
ocupacion en reconocer las culturas originarias. Los
docentes no siempre fueron conscientes de este papel,
por € contrario, |0 asumian “patri6ticamente” gracias a
laideologia modernizadoray nacional de las Escuelas
Normales, por ello algunos hacen unareflexion critica
sobre |os procesos que vivieron hasta los noventa: la
culturay lenguaaymaray lainterculturalidad no consti-
tuyeron para ellos un referente pedagdgico, muy por €l
contrario, se trataba de invisibilizarla de un modo auto-
ritario, como ejemplifican algunos testimonios de indi-
genas. Se afirmalademanda de las comunidades al Es-
tado por escuelas, aunque no siempre reivindicando la
presenciade su cosmovision; 1o que expresa unaactitud
activa de construccion de planteamientos a menos de
adecuacion alos nuevos y cambiantes contextos estruc-
turales de poder y dominacion.

Pero junto a este mirar de denuncia, se plantea la
EIB como una oportunidad en la que hoy es necesario
tener confianza. La Reforma Educacional iniciadaen la
década de los noventa por los Gobiernos de la Con-
certacion de Partidos por laDemocracia se presenta, por
sus caracteristicas, como un esfuerzo de expresion poli-
ticaque reconoce ladiversidad y el pluralismo cultural.
Hay aqui una sefial prospectivade valoracién delaEIB.
Ademés resulta muy importante el uso de la categoria
interculturalidad como referida a todos, 10 que se mani-
fiestaen laconstruccion detejidosinterculturalesen los
territorios, por cuanto no coloca la EIB solo para los
pueblos indigenas sino para el conjunto de la sociedad
en sus relaciones socioculturales y linguisticas en con-
textos de pluralismo cultural. Estavisién, correctaajui-
cio nuestro y de los pueblos, dirigentes e intelectuales
indigenas, supone una igualdad de status lingtiistico y
de dialogo entre culturas, o que no se da hoy, donde lo
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que impera es ladominacion de cultura, pueblos (y cla-
ses). Hay aqui un tema de discusion. Este escenario es
un desafio a construir que, a juicio nuestro, hoy pasa
histéricamente por el fortalecimiento orgénico, social,
cultural, politico de los pueblos, a establecimiento de
alianzas amplias con otros sectores dominados e inte-
lectuales y educadores criticos, junto a la denuncia'y
desarrollo de procesos de comunicacion tendientes a
generar unamayor comprensiony ojalaconcienciadela
pluralidad cultura y los derechos humanos para el con-
junto delasociedad. Es valioso €l andlisis que colocala
interculturalidad como un punto intermediario que su-
pera las reaccionarias categorias que afirman la contra-
diccidn entre modernidad y tradicion, entre civilizacion
0 barbarie colocando a los pueblos indigenas en una
nocién de bérbaros tradicionalistas.

El papel del texto en la trasmisién ideol égica

Finamente es muy interesante como analizay re-
sdta el papel y laimportancia del texto como vehiculo
de trasmision y afirmacion ideoldgica en el curriculo y
en laensefianza. Presenta un enfoque critico alostextos
de estudio, como instrumento principa de los maestros
en su quehacer pedagdgico y delos nifiosy nifias en su
aprendizaje, en relacion asu funcion central en los pro-
cesos educativos de dominacion cultural . Este esun cam-
po de investigacién, de estudio y sobre todo un desafio
politico-pedagdgico delaReformaEducacional en mar-
cha, mas aln en contextos de descentralizacion educa
ciona y de hegemonia de empresas —incluso multina-
cionales—en laproduccion detextos, pesealos esfuerzos
del Ministerio de Educacién por generar pautas indica-
tivas tendientes a afirmar lapluralidad cultural y €l res-
peto por ladiversidad en ellos.

La historiay la regionalizacion

Finamente €l libro es unareivindicacion de las re-
giones. Esun modo de pensar Chile desde unaregion: la
de Tarapaca. La historia de Chile y de la Educacion se
ha escrito desde el centro territorial del poder: Santiago
y lazonacentral. El autor ofrece una parte de lahistoria
de Chileoculta, lade un puebloy un conjunto de sujetos
sociales que hacen y han hecho historiafuerade ese ge
de poder. Construir Chile, construir la democraciay el
desarrollo es construir regionesy paraello es necesario
conocersey construir sentido dedesarrollo territorial con
identidad. A ello también contribuye €l libro. Chile es
construido no sélo en Santiago y lazonacentral, esmas
guelahistoriade las oligarquias agrarias o industriales,
esmasquelos poderesfinancieros, eslahistoriade hom-
bresy mujeres, con sus defectos, potencialidadesy con-
tradicciones, amores y pasiones, culturasy conciencia,
gue han hecho y hacen historia cotidianamente en todo
el territorio del pais. Quizas habria sido interesante pro-
fundizar méslavision indigenade los procesos sociales

dequetratael libro, pero laperspectivadel autor estaba
centrada en otros sujetos sociales. Aqui, sea cual seala
perspectivacriticadel lector frenteal texto, hay un apor-
tedegran valor: hacer region es construir su identidad y
para esto conocer su historia es algo fundamental.

Dos observaciones

Al leer €l texto aparecen dos carenciasajuicio nues-
tro que podrian ser tratadas en otros estudios o comple-
mentarse a éste. En primer lugar el andlisis que se hace
del periodo de la dictadura militar (1973-1990). No se
profundizan los procesos de resistencia docente a las di-
rectrices y medidas del poder autoritario, como la muni-
cipalizacion delaeducaciény al autoritarismo en si mis-
mo, tanto en la cotidianeidad de las escuelas como
organicamente, v.gr. en laAsociacion Gremial de Educa
dores de Chile (AGECH); falté mostrar la persecucién a
profesores —entre ellos muchos normalistas— y como la
escuelarural durante este periodo fue consideradacomo
lugar donde eran rel egados profesores criticos. También
al tratar la Ley Organica Constitucional de Ensefianza
(LOCE) que nosrige hasta hoy, no selerelacionacon el
conjunto de otras leyes de amarre que la dictadura dejo
paralademocraciay que consolidan un sistema econé-
mico neoliberal y una democracialimitada.

En segundo lugar, con las categorias de violencia
simbdlicay estructural, del discurso pedagdgico como
violencia social, coincidimos plenamente, sin embar-
go consideramos que falta un andlisis del gjercicio del
poder por parte de las alianzas de clases que la han
gjercido. Sin estas categorias, es dificil establecer his-
téricamente las rel aciones entre Saber y Poder y deter-
minar los componentes de laideol ogia que se trasmite
através de los textos, la pedagogia, la formacion ini-
cial docente. Un andlisis histdrico debe considerar esta
variable, pues las relaciones de dominacion/subordi-
nacion, de gercicio de violencia 'y sufrimiento de la
violencia, de violacion de derechos humanosy de in-
justicia en su gjercicio, no pueden ser analizados en
abstracto sino en relacion a las fuerzas, organizacio-
nes, categorias o clases sociales que se enfrentan con-
tradictoriamente en la sociedad en su conjunto y en te-
rritorios especificos. La EIB en cuanto expresion
politica de la educacion y campo de lucha, resistencia,
alianzasy cooperacion politico-social, cultural-lingliis-
tica, no es gjena a ese contexto mayor, es parte de él
€on sus propias caracteristicas.

Reflexion final

El libro nos plantea una discusion sobre lainstala-
ciény concepciones delaescuelapublicay las politicas
de Estado, que hoy se hace cada vez mas necesaria en
los nuevos contextos de paisy delasrelacionesentrelos
pueblos indigenas, el Estado y la sociedad global.
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Sin duda que es interesante el aproximarse a una
lectura regional de temas nacionales, o dicho de otra
manera, conocer como |os procesos estructurales de una
sociedad se expresan en |os diversos territorios que los
reconstruyen, se apropian, resisten de maneras diferen-
ciadas a “hacerse carne” en lavida cotidianay en las
estructurasregionaleso localesde poder. Y también des-
cubrir los procesos propios, auténomos, instalados en el
largo acontecer de los tiempos de las comunidades
gue conforman las sociedades locales y regionales.
LaEducacion es politicadeciacon razon Paulo Freire,
la educacién es cultura como construccion humana,
tiene sentido para todos o para algunos, es funcional a
las estructuras de dominacién, pero también conllevagér-
menes derebeldiay transformacién enlamedidaen que
lapluralidad de creencias, suefios e ideal es humanos se
infiltran en los docentesy en los estudiantes, se enfren-
tan y tensionan discursos y significantes de |las existen-
cias personalesy colectivas. Lahistoriade los educado-
res es parte de la historia de construccion del paisy de
las comunidades rurales, las Reformas Educacionales
expresaron momentos criticos de cambiosinstitucionales
y econdmicos nacionales e internacionales, la historia
de la EIB (y su prehistoria) refleja el modo en que se
establecieron y establecen las relaciones del o de los
Estados con |os pueblos indigenas.

Hoy en el contexto de unaeconomia capitalistaneo-
liberal que entra en contradiccion con profundos valores
humanos de cooperacion, igualdad, libertad, solidaridad,
respeto por lanatura eza; de un sistema politico de demo-
cracialimitada por un conjunto de leyes, ilegitimasen su
origen, que han sido legitimadas por |a necesidad de la
gobernabilidad, pero que no responden alosrequerimien-
tos de la sociedad, afectando la real participacion socia
de las comunidades rurales e indigenas, de los educado-
res. Con derechos humanos alin no vigentes paralasgran-
des mayoriasy lasminoriasdel pais, esmuy dificil hacer
una verdadera EIB que responda a los objetivos de esta-
blecer un nuevo trato entre Estado y pueblos indigenas,
gue cancelea menos parte de ladeuda histéricacon estas
comunidades, que asumapedagdgicamentereivindicacio-
nesculturaesy linguiisticas, que permitaigual dad de opor-
tunidades para una educacién de calidad con pertinencia.
Pero también hay un tiempo de oportunidad parala EIB:
lasociedad esta valorando el pluralismo culturd y existe
unamayor concienciadel carécter multicultural de la so-
ciedad. Hay en desarrollo unaReforma Educacional don-
de por primeravez laEIB tiene un espacio palitico, recur-
sos, ideas; los pueblos indigenas han ido sistematizando
sussaberesy organizando susdemandas pedagdgicas, pro-
gresivamente se haido acumul ando conocimiento de base,
técnico y empirico sobre la didécticaintercultural; en las
escuelas se desarrollan multiples experiencias en diver-
sos campos de quehacer educetivo; en algunas regiones

loindigenaempiezaaencontrar sentido global y aformar
parte de lareflexion y accion colectiva. A aprovechar es-
tas oportunidades llama el libro y a€llo invitamos a los/
laslectores/as.

Réplica de Sergio Gonzalez Miranda*

Jorge Luis Borges, en Ficciones, nos recuerda que
en el octavo libro delaOdiseaselee quelosdiosestejen
desdichas para que a las futuras generaciones nos les
falte algo que cantar. Pareciera que quienes escriben li-
bros, sea deliteratura o ciencia, también investigan para
tejer historias para que a las generaciones futuras nos
lesfalte material paralavida

Precisamente, desde comienzos de |os afios ochen-
tayo veniatejiendo esta historiasobrelapresenciadela
escuela publica chilena en el Tarapaca andino, pues me
pareciaque, por unlado, no habiaunavision de conjun-
to sobre este problemay, por otro, habia conjeturas que,
si bien parecian plausibles, era necesario corroborarlas.
El tiempo pasabay, ami parecer, algunas de esas conje-
turas se estaban convirtiendo en prejuicios.

Goethe dice en el Fausto “que con la elaboracion
delasideas pasalo mismo que con laobrade untejedor,
enlacual unasimple presion del pie pone en movimien-
tounmillon dehilos” Quizas, algunos piensan que cuan-
do unaidea se refuta deberiamos deshacer €l tejido he-
cho, pero con Karl Popper sabemos que unatesisrefutada
es el punto mas firme en el telar del conocimiento.

Estelibro, como muy bien observaHéctor Gonzélez,
tuvo por mision refutar una hipétesis, a saber: laideao
conjeturasobre el “etnocidio” (algunos autores llegan a
denominarle “holocausto”) del mundo andino producto
de la presencia del Estado Naciona en sus comunida-
des, y en especial delaescuelapublica. Estahipétesisla
habiamos transformado en una verdad casi doctrinaria
en los afios ochenta. Ademés | o que veian nuestros ojos,
con relacion ala desintegracion cultural de la sociedad
andinafrente auna creciente atraccion urbanay susins-
tituciones, eran datos que aparentemente confirmaban
dichaconjetura. Con este proceso de asimilacion-desin-
tegracion no quedaba otra actitud que esperar impavi-
dos lamuerte o desaparicion del mundo andino, desco-
nociendo la complejidad del fenémeno cultural y
humano.

Posiblemente mi espiritu cientifico popperiano res-
pecto de lainvestigacion sociol égicae histéricay, como
bien acota el profesor Gonzélez Cortez, antropol 6gica,
parael caso de este estudio, mellevé aponer en dudala
hipétesisdel etnocidio. Como bien sefialaLuis Galdames,
una investigacion de esta natural eza rebasa con mucho
el campo exclusivo de la educacion.

Laescuela publicano erasolo un aparato de repro-
duccion cultural, sino mas bien se trataba de un “cam-

*  Universidad Arturo Prat, Iquique, Chile. Centro de Investigaciones del Hombre en el Desierto. sergio.gonzalez.miranda

@cec.unap.cl
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po”, en paabras de Pierre Bourdieu, es decir, todos |os
actores participaban de algunaformadel fenémeno cul-
tural. Lallegadadelaescuelapiblicaalapampasalitre-
ra primero, seguidamente alos valles de precordilleray
al altiplano después, en un periodo que abarcé un siglo,
expresd un proceso de clarapresenciay accion del Esta-
do nacional, empero los pobladores no fueron meros
contenedores de paliticas publicas en educacion, sino
gue se movilizaron con plena conciencia de una necesi-
dad de escolarizarse para fines bien concretos. Ellos ya
contrataban maestros particulares (bolivianos primero y
chilenos después), desde comienzo del siglo veinte, para
guelesensefaran el castellano asus hijos. El gran fené-
meno salitrero fue, sinduda, €l efecto demostracion para
esa reivindicacion cultural de los pobladores andinos.
Sabemos que la industria salitrera no fue precisamente
un disefio del Estado-Nacion, sino mas bien del capita-
lismo internacional.

A pesar de o anterior, es necesario reconocer que
hubo dominacion del Estado-Nacion respecto de la so-
ciedad andina, pero ésta fue hegemonica, como diria
Antonio Gramsci, es decir, los pobladores también tu-
vieron laposibilidad deinfluir asu dominador. Los cam-
pesinos tuvieron una conducta proactiva en favor de la
presencia de la escuela en sus comunidades, |legando
incluso a donar terrenos y casas, y, por otra parte, los
maestros rurales hicieron unalabor no sdlo integradora
alaidentidad nacional, sino también emancipadorapara
dichas comunidades debido a ethos normalista que re-
produjo en el aulalos valores de lademocracia.

Cabeunamencion alaohservacion del profesor Luis
Galdames Rosas, respecto del profesor normdista. Le
agradezco que vea en este libro una mirada de contexto,
por un lado, y un camino a futuras investigaciones sobre
este importante actor del desarrollo regional. Al maestro
normalistalo habiamos transformado en € gran culpable
deladesintegracion cultural del mundo andino, sin dete-
nernos areconocer sus aportes, tampoco de las condicio-
nesy desafios que debieron enfrentar y menos que eran,
casi todos, muy jovenes. Sostenidos en su ethosy en una
misién bien definida, dos factores tan ausentes en laedu-
cacion actual, emprendieron una de | as hazafias educati-
vas més notables de nuestra Historiaregional.

Cuando el investigador tiene una perspectiva histo-
rica 0, como en este caso, trabaja con gran cantidad de
informacion historiogréfica, puede ver procesos, feno-
menos que van cambiando en el tiempo. Lachilenizacién
no fuelamismaafinesdel siglo diecinueve, amedianos
o fines del veinte. Hubo momentos de profundizacién
del fendbmeno, en otros de inflexion o retroceso. De lo
gue no cabe duda es delaconstatacion del proceso, pero
no sabiamos como actuaron losdiferentes actoresy agen-
tesen su desarrollo'y, especialmente, como sefialaHéctor
Gonzélez, no conociamos ni conocemos cuanto hicie-
ron |os propios aymaras por chilenizarse.

Enloscien afiosdelapresenciachilenaen Tarapaca,
y especificamente de la escuela publica, desde los pri-

meros decretos firmados por Patricio Lynch hasta la
promulgacién de la LOCE, se puede afirmar que hubo
efectivamente un proceso chilenizador, en determinados
periodos compulsivos y simbdlicamente violentos, ge-
neralmente confundido con un proceso civilizatorio sar-
mientino, donde chilenizaciony civilizacién suelen con-
fundirse. Que dicho proceso generé un cambio cultural
profundo en el mundo andino, pero que no fue el conje-
turado “ holocausto” o “etnocidio”, porque dicho mundo
fuey esdindmico, complejoy culturalmente mas flexi-
ble de lo que podiamos imaginar en |os afios ochenta.

Por lo mismo, podemos decir que todaviala socie-
dad andinaestavivay tienefuturo, seaen las comunida-
desreales de la precordilleray €l atiplano o en las co-
munidades imaginadas en |as grandes ciudades.

Es por ello que se justifica con mayor razon el es-
fuerzo realizado por la Universidad Arturo Prat en pos
de la formacion de profesores de educacion basica
intercultural bilingte, porque ellos utilizando la propia
escuela publica podrén revertir en parte ese proceso de
asimilacion cultural . También ese esfuerzo ha permitido
entender, sin prejuicios, la relacion intercultural entre
dos mundos complementarios al interior de un mismo
territorio y nacionalidad, donde el joven andino puede
desarrollarse con pertinenciaen unoy otro sin perder su
identidad. El anclay la brdjula que menciona Manuel
Castells, refiriéndose a la relacion entre identidad y
globalizacion.

La visién modernizadora ve en esa identidad un
pantano que impide el progreso, en vez de ver €l ancla
delacultura, los pies seguros para enfrentar 1os vientos
de cambios. Por su parte, lavision tradicionalista ve en
la escuela el “etnocidio”, en vez de ver la brijula que
permite orientar al joven la globalizacién. En este pun-
to, €l comentario del profesor Guillermo Williamson,
quien ademésrepresentaal Estado-Nacion actual, esple-
namente pertinente, demostrando con sus palabrasy su
presencia un cambio en las relaciones entre los mismos
agentes que antes hicieron de la chilenizacion un feno-
meno deviolenciacompulsiva. Como dijo, efectivamente
hay una sefial prospectivade valoracion delaElB, tanto
en €l reconocimiento delostejidosinterculturalesen te-
rritorios como Tarapaca como en la necesidad de una
EIB paratodala sociedad chilena.

El titulo de este libro se refiere a dios andino
Tunupa-Tarapacd, pero como expresion de un pueblo que
Vivio un proceso de asimilacion cultural por partedecier-
tas agencias del Estado, entre ellas la escuela, durante
los siglos XI1X y XX. Sabemos que en el siglo XXI los
desafiosfuturos que enfrentardlaculturaanding, sin duda
alguna, serén alin mas complejos.

Este libro tiene deudas pendientes, facturas por su
nacimiento, con Fondecyt y la Direccion de Investiga-
cion de la Universidad Arturo Prat, que posibilitaron la
investigacion de archivo y terreno. También con el Cen-
tro Barros Arana, con €l Instituto Isluga y Terranuova
por la edicion del manuscrito.
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Unamencién especial parael Centro de Investiga-
ciones del Hombre en el Desierto, del cua formo parte
y que representa el espacio de investigacion y reflexion
por excelencia de estos temas de interés regional .

Lesagradezco alostres profesores: Héctor Gonzélez,
Luis Galdames y Guillermo Williamson, por sus intere-
santes comentarios. Para terminar, quisiera decir, con

Borges, quela“historiaesuninmenso libro...”, por tanto,
estelibro Chilenizando a Tunupano esmas que un par de
lineas de ese libro eterno y verde de lavida. Al finy a
cabo, cada nuevo libro como cada nuevo hombreesen e
fondo todos los libros y todos los hombres. Sacado defi-
nitivamente del telar, degjo entonces a Chilenizando a
Tunupa en vuestras manos, porque yano me pertenece.



